Facultad de Ciencias Naturales, Exactas y de la Educacion

Departamento de Mateméticas
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Tipo de actividad: Laboratorio(MAT582) Créditos. 5
Nombre: APRENDIZAJE Y COGNICION MATEMATICA. Intensidad Horaria: 4 Horas semanales.
Requisitos: Correquisitos:

Introduccion

El andlisis psicoldgico de la préctica docente en € salén de clases no es una tarea fécil, justamente porque las
cuestiones relacionadas con € desempefio del estudiante y agquellas relacionadas con la llamada competencia del
profesor, constituyen solo la punta del iceberg en cuya base se encuentran cuestiones mayores, como la articulacion
entre el desarrollo psicolégico humanoy el desarrollo del conocimiento, que por otro lado se articula con una cuestion
mayor: larelacionada con lainteraccion entre conocimiento, individuo y sociedad.

En otros términas, eso significa que el andlisis psicol 6gico de la practica docente en €l salén de clases debe considerar
la articulacion de dos espacios. € espacio del saén de clases y € espacio sociocultural. O sea: las précticas
profesionales, porgue se trata en Ultimas de préacticas sociales, que tienen, por ello, un fundamento de creencias,
valores, representaciones sociales y teorias particulares que las sustentan. En el caso de las préacticas docentes a las
gue nos referimos en particular, ese fundamento incluye las concepciones sobre €l conocimiento, sobre su adquisicion
y su desarrollo y, por tanto, sobre larelacién hombre-conocimiento.

Aunque, como sabemos, €l largo camino que se recorre en e cuestionamiento sobre la teoria del conocimiento y la
filosofia de la ciencia— desde |o que Kuhn, en los afios 1950, Ilamé “estructura de las revoluciones cientificas’ hasta
lamaés reciente, con Stengers y Prigogine, en los afios 1970, refiriéndose a una “ metamorfosis de | as ciencias’— tienen
reafirmada la tesis segin la cua las caracteristicas de la epistemologia, como dice Mendelsohn, el concepto y la
técnica, asi como mi préactica como profesor universitario, en interaccion con estudiantes de diferente areas del
conocimiento, me autoriza afirmar que e conocimiento y la ciencia de la educacion formal alin son aquellos del
pensamiento clésico.

Eso significa que por 1o menos, y solo para resumir, la escuela, asi como las otras situaciones en las cuales esta
involucrada larelacion entre el sujeto humano y la adquisicién de conocimiento, se ha mantenido “impermeable” alas
transformaciones por las cuales la propia concepcidn de ciencia ha pasado; transformaciones éstas que mantiene una
relacion dialéctica con su propia construccion. Asi, ha sido ignorado €l hecho de que la cienciay latecnologia no son
ni neutras ni independientes de lo normativo, una ves que nacen de contextos sociales e historicos, manteniendo sus
propios sistemas de aspiraciones y valores. De esta forma, en general, las disciplinas relacionadas con las diferentes
areas del conocimiento son tratadas como “paquetes’ cerrados, en los cuales la formalizacion obedece a reglas
pre—establecidas, en detrimento de los significados conceptuales, pagquetes esos en los que los estudiantes deben
enfocarse para“ absorberlos’.

Esa “impermeabilidad”, que mantiene, por tanto, la idea de la ciencia como algo listo y sin sujeto, compactado con
una idea de pasividad como pre—requisito para “absorber” el conocimiento que esa ciencia trag, evidentemente
fundamenta una préactica particular de ensefianza: aquella en la cua el aprendizaje es entendido como un proceso de
mano Unica, esto es, € profesor “pasa’ e conocimiento a estudiante. Eso implica que, €l éxito o fracaso de ese
aprendizaje depende en primer lugar del propio estudiante (su motivacion, disciplina, capacidad, interés, etc.) y, en
segundo lugar, de la dificultad particular de cada area del conocimiento, dificultad definida no en términos de la
epistemologia que le es particular, sino en relacion a los pre—requisitos exigidos a estudiante. Eso es verdad no solo
paralos primeros afos.
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En este sentido, € curso pretende contrastar los diferentes enfoques que desde la psicologia han abordado el estudio
del desarrollo cognitivo para, posteriormente, comenzar a entender el papel que éstos han desempefiado en las
distintas propuestas educativas que se han generado histéricamente. Se espera que la comprension de esta simbiosis
(Desarrollo cognitivo — Educacion) resulte de importancia para el desempefio profesional del egresado del programa.

El curso esta planteado a partir de |os siguientes componentes basi cos:

1-La busqueday €l reconocimiento de las organizaciones que asocian, a nivel mundial, nacional y local, a todas las
personas interesadas en € campo de la Educacion Matemética, asi como la importancia de estar vinculado a esas
organizacionesy el papel que se puede desempefiar.

2-Introduccién a las teorias y los principal es conceptos de la Psicologia Cognitivay su relacion con las practicas en el
sal6n de clases y la educacién en general.

3-Unareflexion sobre los debates metodol Ggicos relevantes y actuales, en el campo de la Psicologia de la Educaciéon.

Este curso esta disefiado para estudiantes que se encuentran adelantando su Préctica Pedagdgica Investigativa (PPI)

en € programa de Licenciatura en Mateméticas y para estudiantes de Ultimos semestres del programa de Mateméticas
de la Universidad del Cauca, interesados en conocer las probleméticas del aprendizaje y la enseflanza de las
matematicas, todos ellos con poca 0 nula experiencia en investigacion aplicada en € campo de la Educacion
Matemética.

Objetivo General

» Conocer las caracteristicas actuales que han vuelto importante la Psicologia en la Educacion, particularmente la
Psicologia de la Educacién.

* |dentificar caracteristicas que hacen de la Psicol ogia uno de |os mejores aliados para pensar estrategias de ensefianza
exitosas paralas mateméticas.

Objetivos especificos

» Comprender laimportancia del papel de las organizaciones sociales en el desarrollo de lainvestigacion en el campo
de la Educacion Matematica.

 Reconocer los principales hitos de la historia que hicieron de la Psicologia un constitutivo necesario para pensar la
educacion matematica de | os sujetos.

* Realizar una toma de consciencia acerca del valor de |a préctica pedagdgicay la fundamentacion tedrica que rige su
funcionamiento y que, muchas veces, restringe su rango de resultados.

Contenido

La Educacion Matematica considerada como campo cientifico incluye muy diferentes sub-campos de investigacion.
Cuaquier revision de las actas correspondientes a los diferentes simposios y seminarios nacionales e internacionales
celebrados en los Ultimos afios, o € simple listado de teméticas incluidas en los Handbooks recientemente publicados
(y que no vamos a enumerar por razones obvias) dan unaidea de la variedad de probleméticas que centran el interés
de los investigadores en este campo. Como en cualquier otro dominio cientifico, los estudios realizados dentro de los
distintos sub-campos producen unos resultados que hacen avanzar tanto aguel en el que se sitlan como otros,
relacionados con é en mayor 0 menor medida.
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UNIDAD 1- LA PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE
1.1. El conductismo como programa de investigacion
1.2. El procesamiento de lainformacion como programa de investigacion

UNIDAD 2- APRENDIZAJE POR ASOCIACION

2.1. Formacion de conceptos artificiales
2.2. Formacion de conceptos naturales
2.3. Teorias computaciona es

UNIDAD 3. APRENDIZAJE POR REESTRUCTURACION

3.1. Teorias de lareestructuracion
3.2. Hacia unaintegracion de asociacion y reestructuracion en lainstruccion

UNIDAD 4 EL NINO, LASMATEMATICASY LA REALIDAD

4.1. Nocion de relacién, de calculo relacional y propiedades de las relaciones binarias

4.2. Relaciona ternarias y transformaciones. Relaciones cuaternarias. Correspondencias y funciones. Relaciones y
Labores Escolares

4.3. Clasificaciones y operaciones clasificatorias. El nimero y lamedida

4.4. Lamedida: algunos problemas préacticosy tedricos. Lanumeracion y las cuatro operaciones

4.5. Los problemas de tipo aditivo. La nocién de grupo.

4.6. Los problemas de tipo multiplicativo. Representacion y solucion de problemas aritméticos complejos.
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