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Introduccion

Aungue todas las disciplinas son construcciones de la cultura humana y por tanto contemplan dimensiones politicas,
histéricas, éticas y sociolégicas, en € caso de las mateméticas aguellas componentes generalmente se ignoran por €l
estigma de exactitud y pureza con e que se haidentificado y diferenciado de las deméas ramas del saber. Sin embargo,
consideramos que en un programa de formacion de maestros estas reflexiones deberian formar parte esencia del
proyecto curricular y no solo por el bagaje cultural del que deberia hacer acopio un futuro profesor o profesora, sino
por & hecho de que estos elementos condicionaran 10s procesos comunicativos y la didéctica con la que acompafiaran
sus procesos educativos. De tal manera que € propdsito de este primer seminario, mas ala de ensefiar unos
contenidos especificos, es e de inducir a estudiante hacia una reflexién humanista del conocimiento matemético e
iniciarlo en los procesos de lectura, escrituray andlisis critico del conocimiento cientifico.

Los elementos tedricos y epistemol 6gicos que enmarcan € nucleo temético de “mateméticas, cultura y sociedad”
intentaran transgredir algunos de los imaginarios asociados a las matematicas. su creacion obedece a actos
estrictamente individuales de inspiracion y es una construccion de la cultura occidental. En primer lugar, se deberia
insistir en e hecho de que las mateméticas emergen de formas remotas de pensamiento y en su devenir historico han
estado presentes diversas culturas y cosmogonias. Asi mismo y sin desconocer los aportes individuales de quienes a
través de la historia han impulsado el desarrollo del conocimiento matematico, se debe empezar a desmitificar el
hecho de que estas creaciones suceden exclusivamente a partir de las mentes individuales como s el conocimiento se
pudiese construir en trances eminentemente solipsistas sin tener en cuenta el entorno socio-cultural. Sélo hasta épocas
relativamente recientes la historia de las ciencias se ha comenzado a reconfigurar intentando desmontar mitos:
¢Verdaderamente la cienciay (en particular las matematicas) son construcciones netamente occidental es? ¢Existe una
Unica manera de pensar “matematicamente”? Derrumbar este tipo de ideologias deberia ser un asunto urgente en
términos educativos y con mayor énfasis en paises como Colombia, en el que se sublima un tipo de pensamiento
como €l europeo occidental y se subvalorala herenciaintelectual de los pueblosindigenasy africanos que constituyen
una parte central de nuestro mapa genético. El conocimiento cientifico tiene una dimension multicultural que integra
una mezcla de transferencias e intercambios de saberes y no se puede reducir a una construccién exclusiva del
pensamiento occidental como nos lo han hecho creer.

Resulta interesante constatar histricamente que, aunque la mayoria de pueblos y culturas poseian un pensamiento
numeérico, no necesariamente sintieron la necesidad de teorizar sobre é ni desligarlo de unas précticas sociales
concretas. Este no fue el caso de la cultura griega antigua, en el que los conceptos matematicos se erigieron en
procesos de abstraccidn y parecian desvinculados de cualquier referente empirico. Igualmente, en las mateméticas
occidentales muchos conceptos aparentan no tener trazas de lo empirico y mucho menos de o social. Pero como las
teorias mateméticas son construidas por seres humanos en conglomerados especificos, se trataria de evidenciar la
manera en que éstas se encuentran contaminadas de una forma particular de entender el mundo, de una cosmovision.

Otro elemento importante en esta reflexion sobre mateméticas, culturay sociedad, |o constituyen las comunidades de
matematicos; es decir la matematica entendida como institucién social. Si bien existen los grandes centros
matematicos a nivel mundial, no se puede desconocer que los paises periféricos se apropian y difunden una teoria
matematica de acuerdo a unos ciertos valores e ideologias, y de acuerdo también a unos intereses particul ares.
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Precisamente cierto tipo de estudios histdricos dan evidencia fehaciente de que la construccion de las teorias y
conceptos matematicos occidentales esta lgjos de cumplir el modelo purista . En muchos casos los desarrollos
mateméticos se gestan precisamente en la confrontacion entre comunidades de mateméticos y en la fusion e
interaccion con otras disciplinas. Es €l caso, por € emplo, de la comunidad matematica europea del siglo X1X, cuando
comienzan aemerger los matemaéticos profesionales, las sociedades cientificas, las revistas especializadas, |0s textos y
articulos de referencia; a respecto podria resultar pertinente analizar los mecanismos de comunicacion entre los
diversos paisesy € complejo proceso de instauracion de algunos conceptos mateméti cos.

Seminario es la metodologia con la que se abordara € curso. Esta modalidad de intervencion en el aula es importante
pues permite establecer una relacion méas democrética en los ambientes del aula escolar universitaria, puesto que s
bien & profesor a cargo del curso, direcciona las tematicas, no tiene el papel protagdnico que se le asigna en una clase
magistral. En esta modalidad de intervencion se convoca a los participantes del curso, a discutir alrededor de un
documento o tema previamente estudiado y en una primera etapa se comparten los logros, aciertos y desaciertos
encontrados en € camino de la lectura individual. En las siguientes etapas se espera un andlisis més detallado y una
reflexion del tema propuesto. Bajo esta modalidad de trabajo se comienzan a desarrollar las destrezas y actitudes
necesarias para € trabajo en equipo, y se familiariza a los estudiantes desde |os primeros semestres con |0s procesos
delecturay escritura. Por €l caracter de seminario la asignatura no es habilitable, ni validable.

En general cada sesién del seminario deberia constar de |os siguientes momentos o etapas.
* Exposicién de un tema especifico

» Complementacion del tema

* Andlisisy evaluacion del mismo

* Discusion y planteamiento de nuevos interrogantes

» Memoria escrita de la sesion (protocolo- relatoria-ensayo)

Objetivo General

* Inducir a estudiante hacia una reflexion de tipo cultural sobre |as practicas mateméticas.

Objetivos especificos
* Estudiar formas de pensamiento geométrico y/o numérico desde una perspectiva cultural.

* Evidenciar la forma en que e pensamiento matemético de culturas ancestrales o culturas vivas actuales esta
condicionado por su manera particular de entender el mundo y construir la realidad.

Contenido

Como en € primer curso se hace énfasis en las diferencias culturales que condicionan un cierto tipo de pensamiento
matematico, se espera poder establecer contrastes con una amplia gama de opciones.

El seminario consta de dos partes. En una primera etapa se podria plantear una reflexion arededor de las siguientes
nociones: cultura, sociedad, pensamiento matematico, cosmovision, imaginario social. En la segunda etapa se
entrarian a analizar casos particulares de pensamiento matemético en culturas determinadas.

Parte 1

» Conocimiento y creencia
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» Conexiones entre estructura social y cosmogonia

* Cienciaeideologia

» Posibilidades o imposibilidades de diversas ciencias del nimero
* ;Qué esla etnomatematica?

Parte 2

» Caracteristicas socio-culturales y formas de pensamiento geométrico en civilizaciones antiguas o comunidades
actuales étnicas (rurales, afro o indigenas).

* Pensamiento numeérico y sistemas de numeracion en diversas culturas: china, maya, azteca, india, babilonia, egipcia,
arabe, etc.

* Los imperios invaden América. Aspectos socio-culturales del colonialismo. El pensamiento matematico del mundo
precolombino. Los mayas, los incas, |os aztecas, |os chibchas.

» Sistemas de numeracion en comunidades actuales.
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